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 چکیده

های تعلیم و تربیت اسلامی در امپراتوری عثمانی هدف پژوهش حاضر، شناسایی جایگاه، ساختار و ویژگی

ای این های پژوهش گویپژوهش از شیوه تحلیلی با رویکرد تاریخی استفاده شده است. یافتهاست. برای این 

های های آن توجه کرده و به آموزهمقوله تعلیم و تربیت و ویژگیاست که دولت عثمانی از بدو تأسیس به

ف آموزشی و سازی، اهداهای آن چون اصلاحات آموزشی، مدرسهاسلامی در حوزه تعلیم و تربیت و مؤلفه

های جهان اسلام به شمار متون آموزشی پرداخته است. این امپراتوری که برای مدتی طولانی یکی از قدرت

های گوناگون رفت و گستره وسیعی از آسیا و اروپا را در بر داشت، تأثیرات شایان توجهی در عرصهمی

یت خویش بر جای گذاشته است. ازجمله حوزه تعلیم و تربیت در جامعه و زیرمجموعه قلمرو و حاکم

سیستم  ای، چگونگی ساختار وبنابراین در این پژوهش سعی بر آن است تا با تکیه بر اسناد و منابع کتابخانه

های پژوهش حاکی از های اسلامی نشان داده شود. یافتهتعلیم و تربیت امپراتوری عثمانی براساس آموزه

ه این و برای رسیدن ب ای بر حفظ تعلیم و تربیت اسلامی داشتهاین است که سلاطین عثمانی اهتمام ویژه

 توان گفت اصلاحاتاهداف آموزشی به تربیت متخصصان در حوزه آموزش اسلامی پرداخته بودند. درواقع می

 آموزشی در امپراتوری عثمانی در ادامه موجب تحرک و تکاپوی نهادهای آموزشی شد.

 سازی، اصلاحات آموزشی، تعلیم و تربیت، مدرسهامپراتوری عثمانی :یدیکل واژگان
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 لهئمس انیب
ادی عنوان موتور رشد اقتصچندین مطالعه تجربی در قرن نوزده و نیمه اول قرن بیستم، منابع طبیعی را به

ها ای که در آنیافته. اما با مرور زمان و مشاهده کشورهای توسعه(2005، 1)براو اورتگا و گری گوریا اندمعرفی کرده

نیروی انسانی کارا و مولد، کمبود منابع فیزیکی را جبران کرده و موجب رشد و توسعه این کشورها شده بودند، این 

 وسعه کشورها پیاعتقاد اهمیت خود را از دست داد و افراد به اهمیت عامل انسانی و نقش و توان آن در پیشرفت و ت

و در این  دانندنمی کنندهمصرف را تنها ؛ چرا که اندیشمندان دیگر جوامع(2011، 2)جن نایولی و همکارانبردند 

رو تعلیم و . ازاین(2019، 3)دادین و شیشالوامیان اهمیت جایگاه تعلیم و تربیت بیش از پیش روشن شده است 

ماندگی جوامع یا عقب و تأثیر تعلیم و تربیت بر توسعه آیده حساب میب کشورها پیشرفت برای عالی ابزاری تربیت،

 رویکردی ترتیب تعلیم و تربیت رااین. به(2018، 4)اسارنرن و ارابراست  رسیده به اثبات جهان مختلف ملل توسط

 .(2019، 5)طاهر و همکاراندانند تر میعادلانه جامعه ایجاد و یادگیری انسجام، ترویج ضروری برای

گردد. دین اسلام مقوله برمی)ص( تعلیم و تربیت در جهان اسلام به عصر پیامبر گرامی اسلام حضرت محمد 

داند و وجود آیات و روایات در این زمینه نشان از نگاه ویژه جهان تعلیم و تربیت را از عوامل رسیدن فرد به تکامل می

ست در بردارنده اصول تربیتی معینی ا )ص(اسلام به موضوع تعلیم و تربیت اسلامی دارد. قرآن کریم و سنت پیامبر 

نخستین نمودهای . (98، ص 1387)عرسان کیلانی، دهد علیم و تربیت در اسلام را تشکیل میکه مبانی نظریه ت

تحول در مفهوم نظریه تعلیم و تربیت اسلامی بر پایه قرآن و احادیث، در قرن اول هجری قمری شکل 

مراکز و نهادهای ترین عنوان مهمبه. مساجد نیز تا قرن چهارم هجری قمری (151، ص 1387)عرسان کیلانی،  گرفت

. پس از آن، مدارس، (155، ص 1392چی؛ طحانی، )شانهرفتند شمار می علمی و آموزشی در جهان اسلام به

های مقتدر در جهان اسلام، گیری حکومتها به آموزش و پرورش اسلامی پرداختند. با شکلها و کتابخانهخانهمکتب

ها ساخته شد که به مقوله تعلیم و الازهر و نظامیهلحکمه، جامعامراکز علمی و مدارس معتبری در جهان چون بیت

مختلف  هایگیری از این شیوه در سرزمینتربیت اسلامی توجه داشتند. البته ذکر این نکته ضروری است که بهره

وجه ه تهای جهان اسلام، امپراتوری عثمانی بود که هموارجهان اسلام، با یکدیگر متفاوت است. یکی از این حکومت

که این مقوله از ابتدای تأسیس تا فروپاشی امپراتوری عثمانی، طوریای به تعلیم و تربیت اسلامی داشت؛ بهویژه

همواره دستخوش تغییر و تحولاتی قرار گرفت. این امپراتوری با روحیه مذهبی، اقتدار و سلطه سیاسی خود را از یک 

عنوان های اسلامی و بهعنوان یکی از پایدارترین دولتقرن به امیرنشین کوچک آغاز کرد و توانست بیش از شش

ویژه مسیحت غربی ـ یکی از نمادهای مهم قدرت، مقاومت و توسعه ارضی در دنیای مسلمانان و غیرمسلمانان ـ به

                                                           
1- Bravo-Ortega & Gregorio  

2- Gennaioli et al 

3- Dudin & Shishalova 

4- Osarenren-Osaghae   &  Irabor 

5- Tahir and et al 
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ها کتاب رخودنمایی کند. در ارتباط با نهاد آموزشی ساختار و سیستم تعلیم و تربیت در دولت و امپراتوری عثمانی، د

 ـدر لابه  ـبهو مقالات مورخان و پژوهشگران  صورت پراکنده نکات و مطالبی قابل مشاهده و مطالعه لای دیگر مباحث 

رو، پژوهشی مستقل و در بردارنده زوایای مختلف آن انجام نشده است. اما تاکنون درارتباط با موضوع و مقاله پیش

نقش مدارس و اسلام مدرسی در سیاست مذهبی دولت »وهشی باعنوان در پژ (1393)است. در این زمینه عبادی 

پژوهش  اینهای یافتهگیری جریان علمی و مذهبی و ارتباط مدارس با دولت عثمانی پرداخته است. به شکل« عثمانی

ه سوی گیری مورد بحث در این مقاله(، دوثیر دولت و مدرسه در دوره عثمانی )اوایل دوره شکلأت دهد کهنشان می

ه است. همچنین ثیر ملموسی داشتأهای آن تو نهاد مدرسه به نوبه خود هم بر ساختار دولت و هم بر سیاست هبود

بررسی وضعیت علوم به قلمروی خلافت عثمانی تا ورود دانشمندان شیعی »در مقاله دیگری باعنوان  (1394)علامه 

س این علمای ایرانی در خلافت عثمانی اشاره کرده و ، به مهاجرت عالمان به مدارس عثمانی و تدری«عهد صفوی

عی ای دیگر از عالمان غیرشیعدهباعث شد تا  های باثبات و روی کار آمدن صفویانبرافتادن حکومتکند که بیان می

 وها، از این فرصت برای انتقال علوم . پادشاهان عثمانی نیز در قالب حمایت از آنمهاجرت کنندبه سرزمین عثمانی 

هایی امپراتوری عثمانی از این مهاجران در مقام درواقع سنن مدارس ایرانی و تشکیل دوره علوم عثمانی بهره گرفتند.

شی . پژوهها را به سراسر عثمانی گسیل داشتو آن هو معلم مدارس استفاده کرد ، قاضی عساکرنظیر طبیب خاص

نظام آموزشی ترکیه در دوره حکومت کمال »باعنوان  (1394) جنگجو قولنجی قدیمی قیداری، عباس؛دیگر توسط 

انجام شده و نویسندگان در این پژوهش به بررسی نظام آموزشی در امپراتوری عثمانی قبل « 1938-1923آتاتورک 

یم ای برای تعمیم و تعلآموزش و پروش در این دوره به وسیلهاند. به استناد این پژوهش، از حکومت آتاتورک پرداخته

 های کلیسیاستدر این دوره . شده بودهای حکومت به رهبری کمال آتاتورک تبدیل ها و آرمانا، افکار، سیاستآر

تسلط کامل و انحصاری بر امر آموزش  حاکم بر نظام آموزشی ترکیه از سوی حکومت تعیین شده و دولت تقریباً

مانی به جمهوری دچار تحولات بنیادینی شد و در . بنابراین نظام آموزشی ترکیه با انتقال از حکومت عثه استداشت

 . با وجودشدپی اصلاحات صورت گرفته، نظام آموزشی در دوره مورد بحث به نظامی دولتی و غیردینی تبدیل 

 تغییرات دهد که در این زمینهنشان میگسترش آموزش و پرورش  از اقدامات صورت گرفته در این دوره، آمار و ارقام

گذار از نظام آموزشی سنتی به مدرن در »نیز پژوهشی باعنوان  (1395)م اعل برومند .نیامده بود به وجوداساسی 

 دارالفنون عثمانی کهکند انجام داده که پژوهش وی بیان می« قلمرو عثمانی، مطالعه موردی مدرسه صادقیه تونس

یی مناسب برای بسیاری از ممالک به الگو م تأسیس شد، عملا1862ً/ ق 1278مثابه مجتمع آموزشی جامع در به

 / دوازدهم هجدهم میلادی هرو از اواخر سدویژه ایالات و ولایات عثمانی در این دوره تبدیل شده بود. ازایناسلامی، به

 طلب افریقیه تبدیل شدهای حاکمان و عناصر اصلاحله اصلاح نظام آموزشی به یکی از مسائل و دغدغهئمس ،هجری

و سطوح  . این مدرسه با برنامه دقیقشکل گرفتعالی صادقیه با الگو گرفتن از دارالفنون استانبول  و درنتیجه مدرسه

 هالتحصیلانی را به جامعه افریقیه ارائه کرد که نقش مهمی در تحولات اجتماعی افریقیه در سدمدون آموزشی، فارغ

 تعمار فرانسه پس از سلطه بر تونس از سالهای اصلی اسرو یکی از دغدغه. ازاینداشتنوزدهم و بیستم میلادی 
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لبی در طتضعیف یا به تعطیلی کشاندن این مدرسه بود. رهبران و پیشگامان جنبش استقلال ،ق1298/  م1881

آموختگان مدرسه عالی صادقیه از دانش شد ـق 1375/  م1956که منجر به استقلال این کشور از فرانسه در  ـتونس 

ها در عهد مدرسیان عثمانی و بازیابی نفوذ سیاسی آن»نیز در پژوهشی باعنوان  (1396)ی . عبادی و حسینبودند

 ،مراد دوماند. پژوهش مذکور اشاره دارد که در عهد به مدارس و نحوه تعلیم در این مدارس پرداخته« مراد دوم

 ،. درپی این اقداماتیافتها اختصاص گیری به آنهای چشمو موقوفه شدسیس أمدارس باشکوهی در بروسه و ادرنه ت

 .زمینه مناسبی برای گسترش آموزش مدرسی و تکامل طبقه علمیه فراهم شد

اهمیت و جایگاه امپراتوری عثمانی در موضوعات مختلف دینی و مذهبی، سیاسی، اقتصادی، اجتماعی، فرهنگی، 

 ها،ینمتنوع سرزم شرایط به ه نیست. باتوجهویژه در تاریخ متأخر جهان اسلام بر کسی پوشیدنظامی و آموزشی به

 لفمخت هایسیستم به منجر که تعلیم و تربیت هستند زمینه در خود فرد به منحصر سابقه کشورها دارای همه

 اهداف همچنین و مشخص اهداف دارای آموزشی سیستم رو هر. از این(2019، 1)کیم و همکاران شودمی آموزشی

توان بیان کرد که بدون تردید عثمانیان در دوران حاکمیت . بنابراین می(2019، 2)بالکار و همکارانخواهد بود  انتزاعی

اند. خویش، به مقوله و امر تعلیم و تربیت توجه داشته و در این عرصه تجاربی شایسته اهمیت از خود به یادگار گذاشته

 این پژوهش در پی پاسخ گفتن به سؤلات ذیل انجام شده است:

 ایگاه و ساختار تعلیم و تربیت در دوره امپراتوری عثمانی چگونه بود؟ج -1

 اصلاحات نوین آموزشی چه تأثیری بر نهاد تعلیم و تربیت در امپراتوری عثمانی بر جای گذاشت؟ -2

 تعلیم و تربیت در امپراتوری عثمانی چه اهدافی را مد نظر داشت؟ -3

های موجود تاریخی و در دسترس، به سؤالات اصلی و دادهدر این پژوهش تلاش خواهد شد تا با بررسی اسناد 

  ذکر شده و سؤالات فرعی قابل طرح زیرمجموعه آن پاسخ لازم ارائه شود.

 پژوهش  روش
آوری اطلاعات در پژوهش در زمره مطالعات تاریخی قرار دارد و روش آن شیوه توصیفی ـ تحلیلی است. ابزار جمع

برداری است و جامعه آماری نیز منابعی است که در راستای شناسایی ای و روش فیشکتابخانهپژوهش، مطالعات  این

اند. به این ترتیب ابتدا به مطالعه منابعی که به مفهوم جایگاه تعلیم و تربیت اسلامی در خلافت عثمانی کار شده

در گام بعدی دستاوردها و تکاپوهای اسلامی در امپراطوری عثمانی مورد بررسی قرار گفته است و  تعلیم و تربیت

از این  گیرینمونهامپراطوری عثمانی بر اساس منابع استخراج و تبیین شده است. همچنین  تعلیم و تریت در دوره

 ت.ه اسانتخاب شد )تعلیم و تربیت اسلامی در امپراتوری عثمانی( موضوع پژوهش طور هدفمند براساسجامعه به

 

                                                           
1- Kim and et al 

2- Balkar and et al 
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 پژوهش هايیافته

 واکاوي مفهوم تعلیم و تربیت اسلامی در امپراتوري عثمانی

عشیره عثمانی از قبیله کایی اوغوزها بودند که در زمان سلجوقیان به آناتولی وارد و در حومه آنکارا ساکن 

. (188، ص 1377)دورسون، شدند. اقدامات ارطغرل غازی باعث تشکیل یک امیرنشین در حومه آنکارا شد 

های بیزانس انجام شد سرزمین پس از ارطغرل، در زمان عثمان یک موفقیت سیاسی در زمینه فتوحات جدید در

افت. ها اهمیت بیشتری یگرایانه داشت، نسبت به دیگر امیرنشینعلت اینکه ماهیتی غازیو این امیرنشین به

ها در آناتولی و دیگر مناطق میلادی، موجب شهرت فراوان آن 1301شکست ارتش بیزانس از عثمان در سال 

ها به عثمان پیوستند؛ درنتیجه قدرت عثمان رؤسای قبایل و امیرنشینها و شد. با این پیروزی بسیاری از بیگ

 .(31، ص 1377)ایتسکویتس، افزایش یافت و پیروانش اسم او را برگزیدند و درنهایت نام این سلسله عثمانی شد 

کنند های معنوی و مذهبی معرفی میمنابع ترکی عثمانی، گرایش عثمان به غزوات جهادی را انگیزه

تدریج به یک کشور و بعد از آن به یک امپراتوری بزرگ این امیرنشین کوچک، به .(102، ص 1385)خزائلی، 

در آسیا و اروپا تبدیل شد و جهان اسلام و مسیحیت را تحت تأثیر خود قرار داد. این امپراتوری پس از تشکیل 

افراد به مفهوم تعلیم و تربیت اسلامی به اصلاحات مختلفی در زمینه آموزش و پرورش پرداخت و برای تربیت 

منصبان دولت عثمانی، کمابیش های مثبتی برداشت. زمامداران و صاحبای داشت و در این زمینه گامنگاه ویژه

در عرصه تعلیم و تربیت و امر آموزش معطوف به نیاز جامعه، شرایط و امکانات موجود، تکاپوها و دستاوردهایی 

یافته های عینی و تحققها و فعالیتاند. درادامه سعی خواهد شد تا اقدامگار گذاشتهاز خود به نمایش و یاد

 آنان در پنج مبحث و موضوع ذیل مورد بررسی و تحلیل قرار گیرد:

 سازي و منابع درآمد مدارسالف( مدرسه

ت و مبرم حاکمی فرمانروایان عثمانی از بدو دستیابی به قدرت و تشکیل دولت، به دلایلی چند ازجمله نیاز

های حکومتی خود قرار دادند. آنان علاوه سازی را سرلوحه برنامهتقلید از اسلاف ترک و سلجوقی خود، مدرسه

های غیرمسلمان ازجمله کلیساها های مذهبی مورد تصرف در سرزمینبر تأسیس مدارس جدید، برخی از مکان

عنوان یک سنت مقبول و حسنه مورد توجه ویژه به سازیرا به مراکز آموزشی تبدیل کردند. درواقع مدرسه

سلاطین قرار داشت. این نگرش و این روند در قرن دهم هجری )اوج شکوفایی دوره عثمانی( به اوج خود 

مدرسه و در آماسیه ـ به  16مدرسه، در ادرنه  136عنوان مثال در پایان قرن یاد شده در استانبول رسید. به

ـ مدارس متعدد و در حد شهر آکسفورد، فعالانه به امر آموزش اشتغال داشتند  تعبیر یک سیاح فرانسوی

ق / 857. با فتح استانبول توسط سلطان محمد فاتح در سال (437، 441، 442، 447، صص 1381)دورسون، 

سازی وارد مرحله جدیدی شد. در داخل مجموعه بناهایی و انتقال پایتخت عثمانی به آن شهر، مدرسه م1453
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اندازی شد. همچنین در پشت و با امکانات کافی راه 1که سلطان احداث کرد، هشت مدرسه باعنوان صحن ثمان

ا ثمان رمکان مزبور، هشت مدرسه تکمیلی موسوم به مدرسه تتمه به مدارس بالا الحاق شد. محصلان صحن 

 .(118و  119، صص 1394)عربخانی، کردند خطاب می« 2صوفته»و محصلان مدارس تتمه را « دانشمند»

ترین و بهترین مدرسه را در بنا، سلاطین عثمانی کمابیش سعی داشتند تا در دوران فرمانروایی، عالی

معماری و امکانات دایر کرده و از همگنان گذشته خود سبقت بگیرند. حتی برخی از شاهزادگان، مادران و 

ینی مملکتی نیز به تقلید و تبعیت از سلاطین در ها و دیگر مقامات سیاسی و دهمسران سلاطین، صدراعظم

 .(445و  439، 438، صص 1381)دورسون، ساختند مناطق مورد نیاز امپراتوری مدرسه می

شدند. طور عمده براساس قاعده وقف، تأسیس و اداره میمدارس و مراکز آموزشی در امپراتوری عثمانی به

وقف قرار داشت. مدارس مزبور، فاقد استقلال علمی بودند؛ اما در  عبارت دیگر نظام و کارکرد مدارس برپایهبه

ای . بانی همزمان با تأسیس مدرسه، وقفیه(451، ص 1381)دورسون، ابعاد اداری و مالی آزادی کامل داشتند 

ها، املاک و اراضی دولتی یا خصوصی )شخصی( بودند. البته گاه واقفان داد؛ عمده وقفیهبه آن اختصاص می

دادند. چنانچه به ها، بخشی از درآمدهای شخصی خود را به این امر اختصاص میطوف به نیازها و هزینهمع

ها شدند، دولت با اختصاص بخشی از مالیاتدلایل خاص و بروز مشکلات مالی، واقفان قادر به اداره مدارس نمی

 .(453، ص 1381)دورسون، کرد ها جلوگیری میاز تعطیلی آن

های درآمد، نحوه اداره مدرسه، تعداد و میزان دستمزد ها، راهنامهو سنت رایج در اسناد وقفطی قواعد 

آموزگاران و کارکنان، چگونگی گزینش آنان، نوع علوم مورد تدریس، مدت و دوره تحصیلات، منابع و مواد 

در برخی  .شدکتوب میمسئول و ناظر مدرسه و دیگر جزئیات به دقت توصیف، ثبت و متدریس، چگونگی انتخاب 

روز، سالیانه یک دست لباس و کفش پول علاوه بر دو وعده غذا در شبانهآموزان فقیر و بیاز مدارس به دانش

آموزان و طالبان علم فاقد توانایی مالی که از روستاها دانش. (618/2، ص 1369)اسماعیل حقی، شد نیز اهداء می

هزینه تحصیلی و توانستند از امکانات و کمکمیر حضور داشتند، مدارس مزبو های دوردست درو شهرستان

 .(452، ص 1381)دورسون، کنند  یافته استفادهروزی اختصاصهمچنین مراکز شبانه

عنوان ها و منابع مالی ازسوی واقفان در اختیار یکی از مدرسان مدرسه ـ که بهمجموعه این دستورالعمل

گرفت. مسئولیت قانونی و شرعی او این بود تا مقررات و شد ـ قرار میمسئول و مدیر انتخاب می

. دولت (284، ص 1338اینالجق، )خلیلتعیین شده را به بهترین وجه به مرحله اجرا درآورد  هایدستورالعمل

سپرده بود. قضات در کنار نظارت بر نحوه و چگونگی اجرای دقیق قاعده و « قضات»بر مدارس را به  عثمانی نظارت

                                                           
1- Sahnseman 

2- Softa 
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و مقبول  های متعارفتا در روشدقت فراوان داشتند دستورالعمل سند وقفیه و نکات مورد توجه و تأکید واقف، 

 .(451، ص 1381)دورسون، تعلیم و تربیت سنتی و اسلامی مورد تأکید حاکمیت عثمانی، انحرافی صورت نگیرد 

 ب( اهداف آموزشی

دهی و به انحصار درآوردن امور تعلیم و گیری دولت عثمانی، سامانهمانگونه که پیشتر اشاره شد، با شکل

کردند. عثمانیان و جامعه تربیت نیز آغاز شد. زمامداران عثمانی در مقوله آموزش، اهداف متعددی را دنبال می

ها، تاریخ فرهنگ و تمدن ترکان حساسیت عثمانی ترک نسبت به فهم و آموزش زبان ترکی، آداب و رسوم، سنت

شد تا در سیستم آموزشی راهکارهایی برای تحقق این هدف منظور ویژه داشتند. این حساسیت موجب می

 .(187، ص 1342)ویسنیچ، شود 

آموزش معارف اسلامی اعم از قرآن، حدیث، عقاید و احکام دینی، سیره نبوی، تاریخ اسلام )با تأکید بر 

 هایو اخلاق و فرهنگ اسلامی منطبق بر مذهب اهل سنت ـ و با تأکید بر فرقه حنفی ـ از اقدام صدر اسلام(

ی هادیگر دولت عثمانی بود. آنان با این رویکرد دو هدف عمده مدنظر داشتند؛ هدف نخست آشنا کردن توده

موزش ابتدایی و آشنایی مردم با تعالیم و آداب و رسوم مذهبی بود که البته برای دستیابی به این هدف، آ

ظران نعلما و حاملان مرجعیت دینی و صاحبکرد. هدف دوم نیز پرورش، تعلیم و تربیت مختصر کفایت می

عرصه دین در امور قضایی، اجتماعی، اقتصادی و... بود؛ چرا که در حاکمیت و جامعه دینی عثمانی وجود و حضور 

؛ 235/1، ص 1370)استانفورد جی شاو، آمد اپذیر به حساب میآنان برای حل و فصل امور شرعی ضرورتی انکارن

 .(267/3و  268، صص 1384؛ ولایتی، 426، ص 1381؛ دورسون، 187، ص 1346ویسنیچ، 

ی های اجرایسالاری دینی و دستگاهسازی کارگزار، کارمند و افراد مورد نیاز در دیوانآموزش، تربیت و آماده

از اهداف مهم دیگر در سیستم آموزشی دولت عثمانی بود. در تحقق این هدف تربیتی، سعی وافر بر آن بود تا 

سخن، ن و نظام حکومتی، ادیب، خوشمداران وفادار و مورد اعتماد سلاطیمجریان، کارمندان و سیاست

 .(176، ص 1346؛ ویسنیچ، 436، ص 1381)دورسون، رفتار و آراسته به فضایل اخلاقی پرورش یابند خوش

دت شدر گذر زمان که موجب مدرن شدن جامعه شده بود، نیاز به پرورش متخصصان در علوم غیراسلامی نیز به

تدریج مراکز آموزشی متعدد و ویژه برای تربیت متخصصان مورد نیاز بهشد. بنابراین در جامعه عثمانی می احساس

های طب، جنگ و امور نظامی، بازرگانی، مدیریت و... توان به مدارس عالیه در رشتهاین مراکز میشکل گرفت. ازجمله 

یسه با غرب البته ذکر این نکته ضروری است که جامعه عثمانی ـ در مقا .(176 ص ،1346 )ویسنیچ، اشاره کرد

ـ با تأخیر به تربیت متخصص در این عرصه روی آورد. بنابراین تکاپوی جدی آنان در این عرصه، چندان 

 گوی نیاز دوره تاریخی و شرایط ویژه حاکمیت مزبور در مقایسه و مقابله با غرب باشد.نتوانست پاسخ
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 ج( مدرسان

ها در نهاد آموزش و پرورش عنصر اصلی نظام تعلیمات و آموزش در امپراتوری عثمانی، مدرسان بودند. عمده فعالیت

در انحصار علمای دینی قرار داشت. مدرسان منبع تأمین نفوذ و اعتبار نهاد مذهب و حاملان مرجعیت دینی در میان 

آموزشگاه و مراکز آموزشی در مراحل مختلف تحصیلی ـ از طور متعارف معلمان های مردم به حساب آمده و بهتوده

 ـاز میان آنان انتخاب می  .(906/2، ص 1370شاو، ؛ استانفورد جی43، ص 1346)ویسنیچ، شدند مقدماتی تا عالیه 

مندان به تدریس باید صلاحیت و خبرگی لازم را در تدریس علوم دینی ها، علاقهدر دوره حکومت عثمانی

ند. تسلط بر زبان عربی، فهم قرآن کریم و علوم شرعی از شروط و معیارهای لازم و حتمی برای کردکسب می

های لازم از عالمان و مدرسان شد. متقاضیان در گام نخست با پشت سر گذاشتن آزموناین افراد تلقی می

های نش نهایی و آغاز فعالیتکردند. اما در گام دوم، گزینامه( دریافت می)تصدیقنام، گواهینامهبرجسته و صاحب

 ـبا تأیید، اجازه )اجازت( و پیشنهاد قاضی عسکرها   ـدر اوایل حاکمیت  آموزشی آنان در گستره جغرافیای امپراتوری 

ها قطعی الاسلامان به صدراعظمها با تأیید و پیشنهاد شیخهای بعد نیز کار آنگرفت. در دورهبه پادشاهان صورت می

، صص 1338؛ خلیل اینالجق، 161/3، ص 1390؛ اسماعیل حقی، 453و  449، صص 1381)دورسون،  شدمی

 (.234/1-235، صص 1370شاو، ؛ استانفورد جی279-275

عثمانیان در آغاز تأسیس، با کمبود مدرس واجد شرایط مواجه بودند. برای همین کارگزاران دولت 

و جغرافیایی حاکمیت و نیز خارج از مرزها و شناسایی و جذب مدرسان و معلمان در درون مرزها و قلمر

 مناطق دیگر جهان اسلام از جمله ایران، ترکستان، مصر و سوریه را در دستور کار خود قرار دادند

های مادی موجب شد تا مدرسان واجد . قائل شدن جایگاه معنوی و نیز وعده(439، ص 1349)دورسون، 

 ی استقبال کنند. خوبشرایط از فراخوان کارگزاران دولت به

عنوان مثال حدیث، مدرسان از درجات و مراتبی برخوردار بودند. تدریس دروس تحصیلات عالیه ـ به

رین تتفسیر و فقه ـ برعهده متخصصان مبرز قرار داشت. این افراد تحت عناوین محدث، مفسر و فقیه عالی

ن پایه نیز ممکن بود؛ آناگاه برای مدرسان دوندادند. دستیابی به این جایمقام آموزشی را به خود اختصاص می

تدریج به مقاطع آموزشی بالاتر و حتی توانستند بهدر صورت اثبات شأن و موقعیت علمی و بروز استعداد می

 .(593/1، ص 1368)اسماعیل حقی، عالیه دست یابند 

های لازم آزمون و بررسیمعلمان مدارس ابتدایی و مقدماتی از میان محصلان مدارس و پس از طی مراحل 

س عنوان دستیار مدرسان دروشدند. منتخبین و برگزیدگان برای کسب آمادگی کافی و لازم مدتی را بهانتخاب می

شدند تا مدیریت و امور اجرایی مدرسه و نظارت بر نظم و انضباط محصلان را تمرین عالیه به کارآموزی مشغول می

مدیریت به مقامات عالیه و مسئولان نهاد آموزشی، موجب صدور حکم شد و جواز کنند. در این مقطع اثبات دانش و 

 .(281، ص 1368؛ خلیل اینالجق، 593/1-619، صص 1368)اسماعیل حقی، ساخت. تدریس نهایی را فراهم می
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بندی مدارس و نیز وابستگی آنان به مقامات عالیه پرداخت مقرری بسته به درجات علمی مدرسان، رده

ترین مدرس روزانه پنج آقچه )سکه نقره( و بالاترین تی ـ به طور مثال سلطان ـ متفاوت بود. دون پایهمملک

شد. آقچه نیز پرداخت می 100کرد. گاه به افرادی معدود و استثناء تا آقچه )سکه نقره( دریافت می 60مرتبه 

ای شدند. در پارهمند میگان نیز بهرهدر برخی مدارس شاخص و مشهور، مدرسان از یک وعده غذایی روزانه رای

صورت کالا توسط اولیاء محصلان تأمین صورت هفتگی و در اشکال نقدی یا بهاز مدارس، حقوق مدرسان به

های مرفه و متمول، آموزش کودکان خود را در مقطع ابتدایی و دبستان به معلمان شد. برخی خانوادهمی

ند. پرداخت مقرری معلمان و مدرسان مزبور براساس تراضی طرفین سپردسرخانه خصوصی و واجد شرایط می

، ص 1338؛ خلیل اینالجق، 231/1-236، صص 1370شاو، ؛ جی453، ص 1381)دورسون، گرفت. صورت می

 .(267/3، 1384؛ ولایتی، 619/2-623، صص 1369؛ اسماعیل حقی، 281

 د( علوم رایج و منابع درسی

مثابه دیگر جهان اسلام به دو دسته علوم اسلامی و علوم اتوری عثمانی بهعلوم آموزشی مورد توجه امپر

توان به فقه، اصول، کلام و شد. از علوم بسیار مورد توجه و برجسته اسلامی میبندی میغیراسلامی تقسیم

ات ا، ریاضیها و علومی همانند تاریخ، جغرافیعقاید، حدیث، قرائت، تفسیر، اخلاق و عرفان اشاره کرد. به دانش

داروشناسی، زبان و ادبیات )عربی، فارسی و ترکی(، کیمیا )شیمی(، و هندسه، منطق، فلسفه و حکمت، طب، 

؛ 176، ص 1346؛ ویسنیچ، 253/1، ص 1370شاو، )جی گفتندمکانیک و نجوم نیز علوم غیراسلامی می

 .(271/3-334، صص 1384؛ ولایتی، 216، ص 1350لوئیس، 

 طورهای مقدماتی( ـ که بهآموزان و طالبان علم با آغاز تحصیل و ورود به مکاتب صبیان )آموزشگاهدانش

شد ـ، نخست با خط عربی، کتابت، خوشنویسی، صرف و نحو )دستور زبان معمول در کنار مساجد ساخته می

آموزان قرار توب در اختیار دانششدند. این قواعد در منابع و آثار مکعربی( و فرایض دینی و مذهبی آشنا می

 .(593، ص 1346؛ ویسنیچ، 592/1-593، صص 1368؛ اسماعیل حقی، 253/1، ص 1370شاو، )جیگرفت می

اره ها اشپس از آموزش و وقوف نسبی محصلان بر زبان عربی، کلیاتی از علوم غیراسلامی ـ که در بالا به آن

 ـاجمالاً در دستور کار آموزش قرار می های مزبور، ساده، مختصر گرفت. منابع مورد استفاده دروس و دانششد 

-593: 1368؛  592/1-593، صص 1368)اسماعیل حقی، ها مختلف و مجزا بود و معطوف به هر یک از آن

 .(118، ص 1394؛ عربخانی، 42، 44، 147، صص 1346؛ ویسنیچ، 592/1

ای از محصلان پس از طی مراحل آموزش مقدماتی، تحصیل را رها و در راستای گذران زندگی به عده

ای به لحاظ دارا بودن استعداد آوردند. اما عدههای رایج، موروثی و مورد نیاز جامعه روی میها و پیشهحرفه

دادند. مل دیگر تحصیل خود را ادامه میمندی، پشتوانه اقتصادی و پیشه آباء و اجدادی و عواکافی و لازم، علاقه

صیلی ای مشروح، تفگونهدر مرحله تحصیلات عالی، علوم اسلامی همانند کلام، بلاغت، فقه، حدیث و تفسیر به
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گرفت. افراد منوط به تلاش، پشتکار و استعداد در هر یک از و دقیق مورد بحث، بررسی و آموزش قرار می

 شدند. گی و صاحب فتوا نایل میده به درجه کارشناسی، خبرهای علوم اسلامی یاد شحوزه

دلیل نیاز دولت و حاکمیت، به علوم غیراسلامی و گیری امپراتوری عثمانی بهاز همان ابتدای شکل

گرفت. اما با گذر زمان و شرایط جدید حادث شده و نیازهای های زیرمجموعه آن توجهاتی صورت میگرایش

ویژه تاریخ اسلام و تاریخ ترکان(، فلسفه، حساب و هندسه، های یاد شده ازجمله تاریخ )بهجامعه، توجه به دانش

ها، مکانیک، بازرگانی، علوم نظامی )اعم از دریایی طب، نجوم، علوم طبیعی، جغرافیا، مهندسی ساختمان و پل

؛ لوئیس، 42، 176، 178، صص 1346)ویسنیچ، یافت  و زمینی( و نیز هنرهای زیبا روز به روز افزایش می

 .(592/1-593، صص 1368؛ اسماعیل حقی، 216، ص 1350

گیری دولت عثمانی در کنار دروس غیراسلامی در مدارس ای از این علوم از همان آغاز شکلاگرچه پاره

 ویژه در مواجهه با بالندگی این علوم در دنیای مسیحی غرب ـ رقیبشد، اما با پیشرفت زمان و بهتدریس می

جدی عثمانیان ـ، مدارس مستقلی برای تدریس این علوم اختصاص یافت. منابع و مفاد این علوم ابتدا ملغمه 

ای از دستاوردهای علمی مسلمانان در طول تاریخ تمدن اسلامی تا آن مقطع و نیز منابع علمی و و آمیخته

ر قرون پایانی عمر امپراتوری ـ در ادامه ویژه دمدرن جهان غیرمسلمان از جمله غرب بود. اما با گذر زمان و به

بحث به آن خواهیم پرداخت ـ به دلایلی چند دستاوردهای علمی تقلیدی و برگرفته از غربیان در این شاخه 

 از علوم نقش نخست را به خود اختصاص داد.

 گرایانه تربیتی و آموزشی نوینر( تکاپوهاي اصلاح

میلادی در ابعاد مختلف آغاز شد و در سده نوزدهم میلادی شتاب  اصلاحات در جامعه عثمانی از سده هجدهم

تری گرفت. به دلایلی چون ناکارآمدی نظام آموزشی حاکم، عدم پاسخگویی به نیازهای زمان، همگانی بیشتر و فزون

نبودن، توجه عمده به آموزش علوم شرعی و اسلامی آن هم در سطح مقدماتی، شرایط حادث شده جهانی و رشد 

ریع علمی جوامع مسیحی غربی، ضرورت نوآوری و اصلاحات در عرصه آموزشی جامعه عثمانی بیش از پیش آشکار س

 .(156، ص 1385؛ احمد یاقی، 141-168، صص 1395)امامی خویی، شد 

آغاز شد. « رشدیه»م با تأسیس چند آموزشگاه باعنوان 1846ق / 1263های نوین در سال بنابراین آموزش

م و به تقلید از مدارس 1863ق / 1280مدرسه مدرن و مورد حمایت جدی حاکمیت در سال  اما نخستین

مدرن غربی در استانبول بنا نهاده شد. این مدرسه براساس الگوهای آموزشی فرانسه و با مدیریت آنان شکل 

م ون علوگرفت که به این ترتیب آموزش در این مدرسه به زبان فرانسوی و مشتمل بر علوم غیراسلامی چ

شد. در این مدرسه مدرن از های یونانی، لاتین و ترکی عثمانی انجام میاجتماعی، علوم طبیعی و آموزش زبان

 آموزانشد، اما دولت نیز حمایت و پرداخت شهریه تعداد قابل توجهی از دانششهریه دریافت می آموزاندانش
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، ص 1395؛ امامی خویی، 193/2، ص 1370شاو، استانفورد و ازال کوران، )جیبا استعداد را بر عهده داشت 

 .(136، ص 1385؛ احمد یاقی، 45

نوین در سراسر امپراتوری تشکیل شدند. متعاقب تأسیس این مدرسه مدرن، رفته رفته مدارس به شیوه 

شد و دوره آغاز می« اعدادیه»هایی موسوم به این مدارس مراتبی داشتند؛ نخستین مرحله آموزش در مدرسه

ای موسوم به التحصیلان این مقطع در صورت تمایل و علاقه در مدرسهها سه سال بود. فارغتحصیل در آن

در این مدرسه پرداخت شهریه الزامی بود؛ اما برخی افراد با استعداد کم  دادند.ادامه تحصیل می« سلطانیه»

، های مختلف )عربیگرفتند. علاوه بر آموزش زبانبضاعت و تنگدست از سوی دولت مورد حمایت مالی قرار می

ه رالملل، تاریخ، جغرافیا، ریاضی و فیزیک در زمفارسی و فرانسه(، آموزش علومی چون اقتصاد، حقوق بین

و یک سال پس از آن، آموزان طی دوران تحصیل دروس و مفاد مورد تأکید در مدرسه مزبور قرار داشت. دانش

ت یافتند، از معافیهای حکومتی و اجرایی اشتغال میآموختگان در دستگاهاز خدمت نظام معاف بودند و چنانچه دانش

 .(193/2، ص 1370شاو، استانفورد و ازال کوران، جی؛ 136ص  ،1385 یاقی، احمد) شدنددائم برخوردار می

از آنجا که کمبود معلم و مربی آموزش دیده یکی از مشکلات عمده این مدارس جدید در آغاز به حساب 

های تربیت معلم را برای تربیت معلمان مرد )دارالمعلمین( و معلمان زن آمد، دولت عثمانی آموزشگاهمی

براساس اطلاعات موجود از آن  .(2/ 194 ص ،1370 کوران، ازال و استانفورد) )دارالمعلمان( تأسیس کرد

دوران تلاش دولت عثمانی در عرصه تعلیم و تربیت  چنان با جدیت دنبال شد که در پایان قرن 

مدرسه مدرن در امپراتوری عثمانی به فعالیت آموزشی مشغول بودند  24میلادی نزدیک به  نوزدهم

   .(2/ 45 ، ص1370 کوران، ازال و )استانفورد

از های میسیونرها و مبلغان مذهبی مسیحی فرنگی اعمدر کنار مدارس یاد شده، مدارس و آموزشگاه

 ـبه ویژه در میان آمریکایی، اتریشی، فرانسوی، انگلیسی، آلمانی و ایتالیایی در قلمرو جغرافیای سیاسی عثمانی 

دیران ریزان، مهای آموزشی مبادرت داشتند. برنامهو متوسطه به فعالیتاتباع غیرمسلمان ـ در سطوح ابتدایی 

های آموزشی آنان باید های مذهبی خود آزاد بودند؛ اما برنامهو مدرسان مدارس میسیونری در ترویج دیدگاه

 (.2/ 196 ص ،1370 کوران، ازال و استانفورد) گرفتمورد تأیید حتمی نظام آموزشی قرار می

ق 1255صدور فرمان مشهور گلخانه )نخستین قرارنامه قانونی در تاریخ عثمانی( به سال دنبال به

م توسط سلطان عبدالمجید اول، کمیسیون آموزش و پرورش )مجلس معارف موقت( تشکیل 1839/

شد. کمیسیون مزبور، نخست زیرمجموعه وزارت تجارت به فعالیت پرداخت و دیری نگذشت که 

وزارت مدارس عمومی )مکاتب عمومی نظارتی( شکل گرفت. سرانجام وزارت  ای باعنوانوزارتخانه

م مسئولیت کل نظام 1866ق / 1283مزبور باعنوان معارف عمومی )معارف عمومی نظارتی( در سال 

، صص 1370 کوران، ازال و )استانفوردآموزش و پرورش امپراتوری عثمانی را بر عهده گرفت. 

 .(131-132، صص 1385؛ احمد یاقی، 2/  190ـ198
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عه کوشید تا جامنظام آموزش و پرورش نوین ـ درکنار استمرار نظام آموزشی شرعی و سنتی پیشین ـ می

شده نظام سنتی و کهن برهاند و زمینه تربیت کادر اجرایی مورد نیاز و های تحمیلعثمانی را از محدودیت

ظام مزبور در بوته عینی و عملی با چالش و مشکلات رشد افکار شهروندان را بیش از پیش فراهم سازد. اما ن

 ،های آموزشی برگرفته و اقتباس از دنیای مسیحی غرب بودبسیاری مواجه شد. ازآنجاکه مبانی و مفاد برنامه

جدید راغب نبودند. آنان از احتمال تأثیر منفی  در مدارس برخی از مسلمانان به تحصیل فرزندان خود

التحصیلان واهمه و نگرانی داشتند. همچنین تقادات و اخلاقیات محصلان و فارغهای مدرن بر اعآموزش

شد تا بودجه کافی و لازم به سیستم های متعدد اصلاحی ضروری و فضای نظامی حاکم موجب میبرنامه

ع ببندی دولتی و سالیانه، نظام آموزشی از اولویت خارج و مناکه در بودجهنحویآموزشی اختصاص نیابد؛ به

ز التحصیلان مراکز تربیت معلم اگرفت. یکی دیگر از مشکلات این بود که فارغمالی اندکی به آن تعلق می

رفتند. همچنین بسیاری از متون لحاظ کمبود امکانات ـ طفره میتدریس در مراکز دوردست و روستاها ـ به

ی های آموزشرس نبود. برنامه و روشدرسی ثقیل و به زبان خارجی و کتب درسی نیز به اندازه کافی در دست

های مدیران و معلمان طور عمده درراستای منافع و خواستهآموزان و فراگیران و بهتوجهی به منافع دانشبا کم

تنظیم شده بود. اتباع غیرمسلمان به تحصیل فرزندان خود در مدارس نوین و وابسته به حکومت تمایل نشان 

ند که مدارسی مستقل و تحت مدیریت آموزشی و تربیتی خود تأسیس کنند دادند و خواهان این بودنمی

 .(190/2، 193، 194، 198، 199، صص 1370شاو، استانفورد و ازال کوران، )جی

 گیرينتیجهو  بحث 
ازی سای به نهاد آموزشی و مدرسهگیری دولت تا فرجام و سقوط آن، اهتمام ویژهسلاطین عثمانی از بدو شکل

امر خیر گام داشتند و دیگر کارگزاران سیاسی و دینی نیز به تأسی از شاهان کمابیش در این جهت و 

داشتند. نظارت بر مدارس و امور آموزشی و پرورشی از سوی دولت بسیار جدی و حتمی بود. عمده برمی

شدند. سوادآموزی، آموزش معارف و های مدون تأسیس و اداره میمدارس برپایه و قاعده وقف و دستورالعمل

ربیت متخصصان و کارشناسان دینی مورد های مردم، تهای اسلامی و مذهب حنفی مورد تأیید به تودهآموزه

های اداری و اجرایی نیاز، آموزش سنن، آداب و رسوم ترکان و تربیت کادر و نیروهای متخصص و خبره در حوزه

هایی طولانی ـ تا مورد نیاز جامعه و حاکمیت از اهداف مهم نهاد آموزشی بود. مدرسی مراکز آموزشی در دوره

آموختگان ای انحصاری در اختیار دانشگونهاس نیاز شدید به علوم جدیده ـ، بهدوران متأخر حاکمیت و احس

 و دانایان علوم دینی قرار داشت. آنان براساس معیارهای مشخص علمی و طی مراحل آزمون و گزینش به

شدند. مدرسان قادر بودند تا با نمایش استعداد و توان علمی، مدارج مدرسی را ازسمت مدرسی نایل می
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بندی پایه تا مقطع عالیه طی کنند. مقرری مدرسان مبتنی بر درجه و جایگاه علمی و رتبهمدارس ابتدایی و دون

شد. منابع و مصادر آموزشی به دو دسته مدارس متفاوت و از سوی دولت، واقفان و اولیاء محصلان تأمین می

حدیث، فقه، کلام و عقاید، قرائت،  شدند. درخصوص علوم اسلامی اعم ازاسلامی و غیراسلامی تقسیم می

هایی مشخص از سطح ساده تا پیشرفته در دسترس قرار داشت. تفسیر، اخلاق و عرفان و سیره نبوی، کتاب

منابع دروس غیراسلامی اعم از تاریخ، جغرافیا، فلسفه، ادبیات )فارسی، عربی و ترکی(، حساب و هندسه، 

نظامی در دوران متقدم حاکمیت برگرفته از منابع و آثار علمی فلسفه، نجوم، موسیقی، بازرگانی و علوم 

ای از منابع و تولیدات علمی مسلمانان و غیرمسلمانان مسلمانان در تاریخ تمدن اسلامی و در دوران متأخر ملغمه

ده سعنوان منابع اصلی معرفی شدند. از بود. اما در مقطع پایانی عثمانیان، منابع غربی در برخی از علوم به

 ویژه تربیت متخصصهجدهم میلادی احساس نیاز شدید به اصلاحات و نوگرایی در امور آموزشی و تربیتی به

گیری نظام آموزشی مستقل و تأسیس مدارس در علوم غیراسلامی و نوین آشکار شد. در این راستا با شکل

ی یانه و مدرن همراه با فراز و فرودهایگرامتعدد در سطوح ابتدایی و متوسطه، تکاپوهای آموزشی و تربیتی اصلاح

 تا پایان قرن نوزدهم میلادی استمرار یافت.

 منابع
)رسول جعفریان مترجم(. تهران: پژوهشگاه  دولت عثمانی از اقتدار تا انحلال(. 1385احمد یاقی، ا. )

 حوزه و دانشگاه.

مطالعه و تدوین کتب علوم انسانی (. تاریخ امپراتوری عثمانی. تهران: سازمان 1395امامی خویی، م. ت. )

 ها.دانشگاه

 )احمد توکلی مترجم(. تهران: نشر پیکان. امپراتوری عثمانی و سنت اسلامی(. 1377ایتسکوتیس، ن. )

 )کیومرث قرقلو مترجم(. تهران: انتشارات بصیرت. امپراتوری عثمانی عصر متقدم(. 1338اینالجق، خ. )

 )هادی جزایری مترجم(. تهران: بنگاه ترجمه و نشر کتاب. و دول اسلامیتاریخ ملل (. 1346بروکلمان، ک. )

 هصادقی همطالعه موردی: مدرس .گذار از نظام آموزشی سنتی به مدرن در قلمرو عثمانی(. 1395م، ع. )برومنداعل

 .41ـ55(، 1)49، پژوهشنامه تاریخ تمدن اسلامیفصلنامه . تونس

 آبادی مترجم(. تهران: انتشارات زرین.)میرزا زکی علی 3و  2، 1. ج ری عثمانیتاریخ امپراتو(. 1367پورگشتال، ه. )

زاده مترجم(. )محمود رمضان 2. ج تاریخ امپراتوری عثمانی و ترکیه جدید(. 1370جی شاو، ا؛ از ال ،ک. )

 مشهد: معاونت فرهنگی آستان قدس رضوی.

های مراکز آموزشی جهان اسلام و اروپای قرون (. مقایسه ساختار و برنامه1392چی، غ. ح. )زاده شانهحسین

 .153ـ182(، 56، )فصلنامه تاریخ اسلاموسطا. 
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 )ایرج نوبخت مترجم(. تهران: انتشارات کیهان. 1. ج عثمانیتاریخ (. 1368حقی، ا. )

 )ایرج نوبخت مترجم(. تهران: انتشارات کیهان. 2. ج تاریخ عثمانی(. 1369حقی، ا. )

 )ایرج نوبخت مترجم(. تهران: انتشارات کیهان. 3. ج تاریخ عثمانی(. 1390حقی، ا. )

 نور.. تهران: انتشارات پیامهفتم تا دهم هجریتاریخ جهان اسلام از قرن (. 1385خزائلی، ع. ر. )

)منصوره حسینی و داود وفائی مترجمان(. تهران:  دین و سیاست در دولت عثمانی(. 1381دورسون، د. )

 سازمان چاپ و انتشارات کتابخانه موزه و مرکز اسناد.

 گ.. تهران: انتشارات پاژنزبان و ادب فارسی در قلمرو عثمانی(. 1369ریاحی، ا. )

قش مدارس و اسلام مدرسی در سیاست مذهبی دولت عثمانی )مطالعه موردی: دوره (. ن1393م. )عبادی، 

 .33ـ65(، 2)46، فصلنامه تاریخ و فرهنگ(. گیری تا پایان دوره مراد اولشکل

. ها در عهد مراد دوممدرسیان عثمانی و بازیابی نفوذ سیاسی آن(. 1396س. م. ر. )حسینی،  ؛معبادی، 

 .79ـ102(، 26، )پژوهشنامه تاریخ اسلام

 . تهران: انتشارات دانشگاه پیام نور.تاریخ عثمانی و خاورمیانه(. 1394عربخانی، ر. )

)بهروز رفیعی مترجم(. قم: پژوهشگاه  سیر آرای تربیتی در تمدن اسلامی(. 1387عرسان کیلانی، م. )

 حوزه و دانشگاه.

وضعیت انتقال علوم به قلمرو خلافت عثمانی تا ورود دانشمندان بررسی (. 1394) میرحسین علامه، سید

 .27ـ40(، 51، )شناسیفصلنامه شیعه. شیعی عهد صفوی

نظام آموزشی ترکیه در دوره حکومت کمال (. 1390) جنگجو قولنجی، شهناز قدیمی قیداری، عباس؛

 .157ـ176(، 66، )فصلنامه مطالعات خاورمیانه.  1923 - 1938 -آتاتورک 

)پروانه ستاری مترجم(. تهران:  قرون عثمانی )ظهور و سقوط امپراتوری عثمانی((. 1373کین رایس، ل. )

 انتشارات کهکشان.

 )سعید نفیسی مترجم(، تهران: چاپخانه مجلس. تاریخ ترکیه(. 1316لاموش، ل. )

 بنگاه ترجمه و نشر کتاب. ملک بهار مترجم(. تهران:)ماه استانبول و امپراتوری عثمانی(. 1350لوئیس، ب. )

. تهران: مرکز چاپ و انتشارات وزارت 3. ج پویایی فرهنگ و تمدن اسلام و ایران(. 1384ولایتی، ع. ا. )

 امور خارجه.

 همکاری فروشی تهران با)سهیل آذری مترجم(. تهران: کتاب تاریخ امپراتوری عثمانی(. 1346ویسنیچ، و. )

 مؤسسه انتشاراتی فرانکلین.

مشهد: معاونت  زاده مترجم(.. )محمود رمضان1. ج تاریخ امپراتوری عثمانی و ترکیه جدید(. 1370ویسنیچ، و. )

 فرهنگی آستان قدس رضوی.
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